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RESUMO: O artigo discute a convergéncia entre o campo tedrico da Pedagogia Social e
o lugar da leitura nas escolas, considerando os pressupostos da teoria da Educacgdo
Social e da préatica de ensino da literatura. Metodologicamente, pretende-se examinar o
tema por meio de uma revisao bibliografica das producgdes de autores representativos da
Pedagogia Social e da formacao do leitor literario, bem como de obras referenciais de
ambos 0s campos tedricos que sustentardo nossa abordagem. A partir dessas
aproximac0es tedricas, algumas hipoteses de trabalho com a leitura nas escolas serdo
apresentadas em meio ao campo conceitual da praxis educativa social.
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INTRODUCAO

A Literatura ndo é um luxo. O acesso ao texto literdrio € um direito e uma
necessidade premente a formacdo humana, seja por suas funcdes psicoldgica, educativa
e de conhecimento do mundo, as quais atuam tanto no percurso formativo da escola
quanto adentram as camadas profundas da personalidade do leitor, de modo que a
interacdo com a obra literaria possibilita 0 seu reconhecimento e identificacdo cultural
como sujeito imerso no cendrio social, desenvolvendo o afinamento das suas emocdes e
a sua abertura para a sociedade e o seu semelhante (CANDIDO, 2000).

E por isso que leitura e escola apresentam-se como um bindmio tematico que
tem motivado uma profusdo de reflexdes nos circulos académicos e gerado inUmeras
producdes tedricas que buscam subsidiar o escopo dos pesquisadores e estudiosos da
area de Letras. Mesmo assim, o ensino da literatura evoca, em nossas lembrancas
escolares, praticas ainda descoladas das relagdes sécio-historicas, com as quais nos
colocamos frequentemente em contato. Embora o discurso educacional aponte evidente
preocupacdo com o assunto e enfatize, cada vez mais, a importancia da leitura na escola
como um processo decorrente da interacdo social, € perceptivel o distanciamento entre
0s projetos teodricos sobre a literatura escolar e as préaticas de leitura do texto ficcional

que se efetivam na sala de aula.



E importante ressaltar, pois, que esse quadro paradoxal presente na formagao do
leitor literdrio, em que o discurso sobre a importancia da leitura ndo é coerente com a
sua escolarizagdo, deve-se, entre outros fatores, a indiferenca dos sujeitos envolvidos
nas praticas leitoras em relacdo a natureza da linguagem literaria, em muitas situacoes
do ensino, sequer considerada por apresentar recursos expressivos que ressaltam sua
polissemia e uma pluralidade de sentidos que povoam o universo textual a partir do
encontro entre o autor, a obra e o leitor, elementos que dialogam e agregam valores,
experiéncias e visdes diferenciadas acerca do mundo, da cultura e das questfes sociais
que se apresentam nessas relacfes entre a literatura e a vida.

Desse modo, torna-se natural e esperada a relagao entre os livros, a sociedade e 0
repertério intelectual da comunidade de leitores que participa da experiéncia da leitura,
atividade dialégica por natureza, sobretudo por apresentar-se como espaco de
interlocucdo entre mundos que se cruzam a partir das muitas vozes sociais que emergem
no universo ficcional e reverberam de forma inconteste as tensdes sociais que se recriam
na edificacdo textual das obras literarias.

Sabemos que as palavras sao tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos
e servem de trama a todas as relacdes sociais em todos os dominios (BAKHTIN, 1997,
p.41). Nessa perspectiva, a palavra revela-se como produto das relagfes sociais em que
valores contraditorios se entrecruzam, tornando-se viva na interlocucdo entre o0s
sujeitos, de modo que a leitura configura-se nessa perspectiva como uma questao social
inconteste, em qualquer espaco potencialmente educativo no qual o texto literario nao
represente apenas uma tarefa escolar ou um campo de ilustracdo da historiografia da
Literatura, mas sim uma ponte entre as experiéncias dos leitores e 0s tragos verossimeis
das obras de ficcdo.

E por esse viés tedrico que pretendemos discutir a convergéncia entre 0 campo
da Pedagogia Social e o lugar da leitura nas escolas, considerando os pressupostos da
teoria da Educacéo Social e da pratica de ensino da literatura em uma perspectiva social.
Metodologicamente, pretende-se examinar o tema por meio de uma revisao
bibliografica das produgdes de autores representativos da Pedagogia Social, bem como
de obras referenciais de ambos o0s campos tedricos que fundamentardo nossa
abordagem. A partir dessas aproximacoes tedricas, algumas hipoteses de trabalho com a
leitura nas escolas serdo apresentadas em meio as fundamentacdes tedricas basilares da

praxis educativa social.



Por isso, um breve contexto do surgimento da Pedagogia Social, bem como dos
seus pressupostos centrais sera explicitado a seguir, para que as correlagfes propostas
fundamentem algumas proposi¢des de praticas pedagogicas relativas a leitura na escola.

1. APEDAGOGIA SOCIAL: ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Em sua construcdo histdrica, a Pedagogia Social ja se constituia, de certa forma,
nos debates educacionais assumidos por filésofos e educadores, de Platdo a Pestalozzi,
ainda que apresentassem a época uma perspectiva humanitaria, filoséfica ou politica;
esses pensadores podem ser considerados precursores da Pedagogia Social. A primeira
obra que apresenta uma sistematizacdo dessa ciéncia é publicada em 1898, escrita por
Paul Natorp e intitula-se “Pedagogia Social. Teoria da educag@o e da vontade sobre a
base da comunidade”, espago em que o autor traz para a discussdao educacional o
conceito de comunidade em oposic¢do ao individualismo que era, ao seu ver, a causa dos
conflitos sociopoliticos da Alemanha. Por isso, propGe uma teoria sobre a Educacao
Social como saber pratico e teérico (MACHADO, 2008).

Caliman (2006) ressalta que o termo “Pedagogia Social” ¢ de origem alema e foi
utilizado inicialmente por K. F. Magwer em 1844, na "Padagogische Revue", e mais
adiante por A. Diesterweg (1850) e Natorp (1898), autor que a analisa como disciplina
pedagdgica, em meio as problematicas sociais que emergiram no contexto aleméo,
oriundas da industrializacdo, a partir da metade do século XIX, fatores que motivaram
tal sistematizacdo da pedagogia social como ciéncia e como disciplina.

A Pedagogia Social emerge no contexto educacional brasileiro, a partir dos
processos sociais de redemocratizacdo presentes em nosso pais, na década de 80,
momento em que se institui, no dizer de Silva (2011), um novo marco normativo a
Constituicdo de 1988 e um cenério favoravel a adocdo desse referencial tedrico como
uma Teoria Geral da Educacéo Social no Brasil.

Estima-se que esse campo tedrico seja mais reconhecivel em nosso pais a partir
da educacdo ndo formal, dos movimentos sociais, das organizagdes ndo governamentais
e dos programas de projetos sociais - publicos e privados - que proponham novas
formas educativas que intervenham ndo apenas nos problemas escolares, mas também
nas demandas resultantes das profundas mudancas da contemporaneidade, as quais ndo

se inscrevem apenas no ambiente da escola.
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A Pedagogia Social também tem sido apresentada a sociedade brasileira
alinhada a concepcéo freireana de educacéo critica e transformadora, a partir da qual se
constitui a base tedrica que inspira o pensamento de intelectuais brasileiros dedicados a
sistematizacdo do desenvolvimento desse campo académico em nosso pais, destacando-
se a ressocializacdo do individuo pela via da cultura, do trabalho e do resgate da sua
individualidade como cidaddo que participa do movimento histérico-social do seu
tempo.

Ao defender uma educacdo que conscientizasse 0s homens da sua condi¢édo
social, Freire, de certa forma, posicionou-se contra os padrfes oficiais de cultura, pois

para o autor

O importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora, e ndo
“bancaria”, é que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de
seu pensar, discutindo o seu pensar, sua prépria visdo do mundo, manifestada
implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros
(FREIRE, 1987, p.69).

Paulo Freire reconhece a importancia das relagbes humanas com a realidade no
contexto das préticas educativas, uma vez que o resultado de estar imerso na vida social,
seja criando, seja recriando ou decidindo, permite que esse homem dinamize, humanize,
domine essa realidade, acrescentando-lhe algo, produzindo cultura, em uma postura de
vida ndo estéatica e criadora (FREIRE, 1967, p.43).

Em didlogo com a concepcdo educacional dialdgica, participativa e
transformadora preconizada por Freire, o pesquisador Geraldo Caliman (2010) ressalta
que a Pedagogia Social, em meio a concepc@es distintas no cenario mundial, pode ser
caracterizada em nosso contexto como pedagogia voltada para a assisténcia em casos de
necessidade, com intencdo preventiva e compensatdria ou ainda atuar criticamente em
resposta as demandas sociais pautadas na solidariedade por meio do desenvolvimento
do voluntariado nas instituicdes de acolhida, prevencdo, recuperacao, reinsercdo social,
ou seja, “[...] uma pedagogia orientada para a ajuda e para 0 empowerment da
solidariedade social e cidada” (CALIMAN, 2010, p.344).

Pinel, Colodete e Paiva (2012, p.2) esclarecem que os termos Pedagogia Social e
Educacgéo Social ndo sdo sinbnimos, pois a Pedagogia Social € uma disciplina cientifica;
uma teoria que ira fundamentar as a¢des da Educacdo Social, que € uma praxis. Os
autores lembram também que uma esta intrinsecamente ligada a outra, “[...] mesmo que
se diferenciem na producdo discursiva (Pedagogia Social) para criar tentativa de

sustentacdo de uma praxis (Educagao Social)”.



A construcdo historica da Pedagogia Social remete-nos ao contexto aleméo do
final do século XIX, momento marcado por um quadro social critico gerado pela
Primeira Guerra Mundial, cenério descrito por Machado (2008, p.3), ao considerar que

[...] a Pedagogia Social enfatiza o atendimento a problemas publicos da
sociedade da época, relacionados a infancia abandonada, a jovens
inadaptados ou delingiientes, a grupos marginalizados, a terceira idade, a
animacdo sécio-cultural, a educacdo permanente. Estabeleceu-se nesse
periodo, no pais, uma politica de atendimento as necessidades sociais,
objetivando melhoria de qualidade de vida do povo, com leis de apoio social
e assistencial a infancia e a juventude, apoio as instituicdes socio-
pedagdgicas e aos trabalhadores.

Portanto, a préxis educativa dessa ciéncia reitera, desde as origens, a sua
proximidade dos grupos de desvalidos, marginalizados ou inadaptados na sociedade os
quais sempre buscaram condicdes de vida pautadas em melhorias qualitativas apoiadas
em leis e politicas publicas. Nesse sentido, as dimensdes tedrico-epistemoldgicas que se
configuram no estatuto académico da Pedagogia Social poderdo dialogar com essas
necessidades humanas, ainda presentes em nosso cenario, bem como orientar novas
praticas e acfes que proponham caminhos menos desiguais para esses sujeitos.

Para enfrentar tais questdes, pensadores, estudiosos atuantes nessa area do
conhecimento propdem a partir do IV Congresso Internacional de Pedagogia Social o
reagrupamento das praticas de Educacdo popular, social e comunitaria em quatro
dominios distintos: 1- Dominio sociocultural; 2- Dominio sociopedagdgico; 3- Dominio
sociopolitico e 4 — Dominio epistemoldgico, os quais convergem para a consolidacdo da
praxis da Educacdo Social, a partir da desconstrucdo da dicotomia formal x ndo formal.

Assim, a recuperacao das dimensdes histérico-culturais por meio de processos
artisticos, em suas multiplas manifestacdes e modalidades, bem como o
desenvolvimento de habilidades e competéncias sociais capazes de levar 0s sujeitos
menos favorecidos a superacdo de condi¢des marginalizadas com as quais possam se
deparar e o estimulo a préaticas que propiciem o protagonismo e a participacdo politica
desses cidaddos por meio da sistematizacdo de principios epistemoldgicos que
colaborem no enfrentamento da exclusdo social, tém sido basilares para os aspectos
tedrico-préaticos presentes nas agdes socioeducativas.

Os objetivos da Pedagogia Social inserem-se, portanto, em um projeto de
sociedade em que todos os espacos e todas as relagdes sejam essencialmente
pedagogicos, a fim de se constituirem como parte entre a Educagdo Escolar formal e a

Educagdo ndo formal e possam elevar - se ao status de politica publica, por meio da



observacao dos seus principios basilares: uma concepcdo de Educacdo como a propria
esséncia das relagdes do ser humano, consigo mesmo, com o outro, com a vida e com o
meio ambiente (SILVA, 2011).

Por isso, o0 viés da alteridade e do didlogo é traco essencial nas relac@es escolares
orientadas pelos principios da Pedagogia Social, ciéncia que reitera em sua perspectiva
sociocultural a necessidade da recuperacdo das dimensdes historicas, culturais e
politicas do publico alvo desse tipo de intervencdo pedagdgica, a partir dos sentidos
produzidos nas interacdes em que as manifestacbes humanas se expressem por meio da
Aurte, da Cultura, da Religido e do Esporte.

A partir dessas consideragdes, sob que Otica poderd ser pensado o ensino da
Literatura em didlogo com os principios e dominios presentes na base epistemoldgica da
Pedagogia Social? As praticas de leitura na escola poderdo se alinhar
metodologicamente ao quadro tedrico que embasa a ciéncia da Educacdo Social? Como
despertar o prazer pela leitura a partir da natureza social da Literatura?

A seguir, realizaremos algumas aproximacgdes entre a leitura na escola e a
Pedagogia Social, destacando-se as especificidades do dominio sociocultural dessa
ciéncia, o qual permeia as atividades culturais dos sujeitos leitores, para que possamos

vislumbrar possiveis caminhos a esses questionamentos.

2. A LEITURA NA ESCOLA SOB A OTICA DA PEDAGOGIA
SOCIAL

A literatura enquanto objeto de ensino tem suscitado debates e preocupacdes no
meio educacional. De um lado, estudiosos da area defendem o seu lugar na escola e o
viés pedagogico a ela atribuido por curriculos e documentos oficiais; em contrapartida
ha os que acreditam nos efeitos nocivos da escolarizacdo da leitura para a formacao
cultural do aluno.

Embates a parte, acreditamos na concepcdo humanizadora e formativa da
literatura proposta por Candido (2002, 2004), na qual o texto literario extrapola as
pretensbes pedagdgicas e curriculares presentes na escola e dialoga de forma intensa
com a realidade social e as questfes do nosso tempo. Se reconhecermos a importancia
da literatura como componente cultural vinculado a nossa formag&o, seremos capazes de
criar situacdes na sala de aula em que os principais problemas que afetam o ensino de

literatura na educacao sejam substituidos por uma pratica docente pautada no diélogo,



na leitura efetiva das criacBes ficcionais e no reconhecimento das experiéncias dos
nossos alunos-leitores no ato de ler.

Quando Goncgalves (2002) analisa as relagbes entre educacdo e literatura,
encontramos algumas ideias que dialogam com nossas praticas ainda repletas de fissuras
entre 0 que teorizamos e 0 que podemos fazer com os livros e a leitura em suas

multiplas vertentes na escola. Esse autor lembra que, na préatica cultural

[...] a literatura ndo se situa no territério de sombras de uma tradicdo de
cultura falida — algo feito para fruicdo e enfeite: ela é conhecimento
produzido historicamente, além de ocupar, na pratica cultural, um lugar de
privilégio como exercicio de liberdade, de inquietacdo e de perplexidade
(2002, p.18).

Candido (2002) ressalta em seu texto “A literatura e a formagdo do homem” que
a funcdo educativa da Literatura € bem mais complexa do que é estabelecido
pedagogicamente na escola, pois no dizer do teérico a formacédo do leitor segundo a
pedagogia oficial costuma enfatizar a leitura como uma prética ideolégica que veicula a
triade famosa — O Verdadeiro, 0 Bom e o Belo, definidos de acordo com os interesses
de grupos dominantes, para que suas concepcoes e valores sejam reforcados.

Concordamos com o autor, quando afirma que a Literatura “[...] Longe de ser
um apéndice da instrucdo moral e civica (esta apoteose matreira do 6bvio, novamente
em grande voga), ela age com o impacto indiscriminado da propria vida e educa como
ela, — com altos e baixos, luzes e sombras” (CANDIDO, 2002, p.84).

Alinhado a concepcdo social de Candido, Todorov (2009, p.76) ressalta a
amplitude do texto literario em sua relacdo com a formacéo do leitor em suas condi¢des
concretas de vida, ou seja, uma construcdo textual que pode estabelecer interlocucdes

com o mundo e o percurso de cada um de nds, afinal

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para
com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em seu percurso,
nos transformar a cada um de nos a partir de dentro.

Nessa perspectiva, emerge a seguinte questdo: sob que ética, a Pedagogia Social
podera contribuir para que o ensino da Literatura e a formacdo do leitor possam
efetivamente sensibilizar escola, professores e alunos para a necessidade do texto

literario no processo formativo humano?
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Essas questbes sao fundamentais, na medida em que a leitura na escola precisa
constituir-se como espaco dialégico por exceléncia, em que 0s textos provoquem nos
leitores respostas advindas das suas experiéncias sociais, dos seus repertorios de leitura
e da sua abertura para as situacdes que permeiam seu percurso formativo como cidadao,
a partir da consideracdo da historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da
aprendizagem; o respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagdo nacional,
na perspectiva do desenvolvimento para a vida em sociedade.

Desse modo, o enfoque na historia da literatura e no estudo dos textos dos
autores classicos em detrimento de autores da contemporaneidade, a escolarizacdo da
leitura literaria, a utilizacdo do livro didatico como instrumento principal na exploracéo
da leitura literaria, o ensino de literatura voltado para o vestibular e a prevaléncia de
uma proposta curricular ainda centrada numa concepcao tradicional de ensino (JESUS,
2010, p.12) deverao dar lugar a interlocucdo entre o texto literario e a préatica social.

A dimensdo sociocultural da ciéncia da Educagdo Social pressupdes aspectos
basicos, tais como: a) uma concepgdo dindmica do ser humano e do social; b)
individuos e grupos responsaveis e comprometidos na definicdo e na gestdo da sua
comunidade, e dos interesses e aspira¢fes da mesma; ¢) uma tecnologia participativa e
ajustada a cada situacdo (COSTA, 2006).

A animacdo sociocultural, conceito fluido e ambiguo, sobre o qual ndo cabem
aqui maiores aprofundamentos, pode ser considerado muito mais do que apenas praticas
criativas ou de participacdo cultural comunitaria, posto que implica uma postura de vida
e uma concepgdo de homem e de sociedade em que as formas de fazer e viver
caracterizam um projeto de pessoa e de sociedade na qual cada individuo edifica o seu
préprio percurso na interacdo com os outros, no contexto de suas vivéncias.

A presenca do professor nas aulas de Literatura podera se alinhar a tendéncia da
animacdo sociocultural hodierna da mediacdo, cuja funcdo imanente apresenta-se
correlata a ideia de “por em relacdo”, ressaltando uma postura para além do carater
intervencionista e paradigmatico dos projetos de leitura, os quais deverdo observar
alguns caminhos metodoldgicos para o trabalho com o texto literdrio na escola, tais
como:

a) Contextualizacéo das condicOes de producéo do texto a ser lido: apresentacao aos
alunos de dados e curiosidades sobre o autor da obra e do momento histérico em que o

texto foi criado, ou seja, um breve quadro social desse contexto de criagdo do livro, para
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que se busquem relacdes entre esse momento de producdo e 0 momento vivido pelos
alunos-leitores.
b) Postura dialdgica prévia a leitura: a partir das ilustragdes, titulo, capa, contracapa,
orelha do livro, enfim, dos elementos para-textuais que compdem o objeto de leitura,
pode ser criado rico momento de interlocucdo entre professor e aluno, por meio de
questionamentos e inferéncias que trardo novos sentidos e concepgdes para o texto a ser
lido.
c) Dialogo entre o texto literario e outros artefatos e producdes culturais: o texto
ndo se encerra no livro, pois traz em seu bojo a aproximacao e a recriacdo da realidade,
por isso torna-se mais vivo se posto em didlogo com outras produgdes culturais —
filmes, musicas, pecas de teatro, exposi¢Ges de arte — que abordem temas, cenérios e
contextos em que se possa ampliar a discussdo iniciada pelo livro.
d) Estimulo a responsividade do aluno-leitor: o leitor ativo, participante e responsivo
é aquele que responde as provocacfes do texto literdrio. Tal possibilidade sera
estimulada pela mediac&o do professor, por meio de perguntas, da leitura compartilhada,
das relacGes propostas entre o que se |é e o que circula socialmente em revistas, jornais,
televisdo, internet e redes sociais.
e) Avaliacdo da leitura: as propostas avaliativas que se reduzam a fichas, questionarios
ou questdes formais em provas precisam ser abolidas da proposta docente no ensino da
Literatura. Devem ser pensados momentos de leitura que resgatem o repertério cultural
dos alunos, de modo a inseri-lo em debates e situacdes didaticas que analisem, discutam
e problematizem as questBes sociais € humanas que atravessam os textos literarios.
f) Ser um professor leitor: a mediacdo entre a leitura e os alunos serd tdo mais
interessante e significativa, a medida que o professor também seja um leitor das obras
com as quais propde leituras e atividades. Conhecer antecipadamente o livro que a
turma lerd é condicdo essencial para a criacdo de atividades, questbes e situacOes
criativas que acompanhardo o processo.

Esses caminhos precisam ser agregados ao planejamento de uma pratica leitora
em que se considere o aluno e a sua recepcdo do texto proposto, bem como a leitura
como espaco interlocutivo ndo apenas no contexto da escola, mas sobretudo nos espacos

sociais pelos quais os alunos transitam e se constituem como cidadéos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O artigo buscou aproximacfes entre os principios tedrico-metodoldgicos da
Pedagogia Social e o ensino da Literatura, por meio do didlogo entre os dominios
tedricos que fundamentam a ciéncia da Educagdo Social e a leitura como uma pratica
inserida em um contexto social amplo, no qual a heterogeneidade cultural e discursiva,
bem como as questdes da sociedade que permeiam as relacdes humanas precisam ser
agregadas ao trabalho com os livros.

Os caminhos metodoldgicos para o trabalho com a leitura escolar podem ser
pensados na perspectiva do encontro e do viés discursivo da linguagem, o qual
considera a diversidade das vozes e das concepg¢des que permeiam 0 universo dos
nossos alunos, a partir das suas vivéncias e da forma como enxergam o mundo pela
Gtica da ficcéo.

Quando se resgatam para as aulas de Literatura os principios da Pedagogia
Social, resgatam-se também valores, temas, tenses e concepgdes que se apresentam nos
enredos ficcionais e nas vivéncias dos personagens, 0s quais embora seres habitantes do
mundo da invencdo metaforizam as angustias, alegrias e subversdes humanas, de modo
a fazer eclodir no contexto da sala de aula uma sensibilizacdo e afinamento dos tracos
de humanidade dos leitores.

Cabe, portanto, ressaltar que ler na perspectiva da Pedagogia Social é despertar
0 aluno-leitor para as suas potencialidades como ser humano e social, de modo a
instigd-lo a pensar em si, na sociedade em que vive e nas possibilidades de transpor

determinismos a partir do universo ficcional.
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