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1. INTRODUCAO

Na introducdo ao texto de Pierre Furter Les Epaces de la Formation (1983: 8),
Gaston Pineau afirma que Furter, influenciado por E. Bloch, "tenta traduzir a esperanca
mitica de diferentes movimentos populares, em espacos pré-cientificos, em probleméticas
emergentes. Sao estes espacos que o formaram e que ele forma. Entre os dois move-se a
dialética da transformacéao reciproca, a Unica resposta a esta dupla dependéncia”.

Nesta apresentacdo, Pineau j4 expde duas das caracteristicas epistemolégicas a
partir das quais Furter ira elaborar a sua tese sobre espacos de formacdo e acéo
socioeducativa. Primeiro, o sentido da utopia como uma realidade possivel, como
esperanca de uma realidade alternativa. Neste sentido, Furter (1988) cita Bloch quando se
refere a "esta importante arma do defensor de causas alternativas". Em segundo lugar, ha
a relacdo dialética entre um espaco formado e um espaco em formacdo, uma relacéo
dialogica que permitird a superagdo de uma realidade inicial para transforma-la numa nova
realidade espacio-temporal.

Na introducéo de A Educacéo Pratica da Liberdade de Paulo Freire (1967: 3), Pierre
Furter define Freire como um educador do dialogo, afirmando que € uma "... dialética de
continuidade (no fluxo do discurso) e descontinuidade (nas pausas de reflexdo) que pode
ser educada para responder aos desafios de uma sociedade em transito". Para Furter, a
oralidade de Paulo Freire "revela, acima de tudo, o fundamento de toda a sua praxis e a
sua convic¢ao de que o homem foi criado para comunicar com 0s outros”. Furter assinala,
apresentando Freire, que o dialogo ndo pode consistir em palavras vazias; pelo contrario,
numa sociedade democratica e participativa, as palavras "tornam-se geradores, isto €,
instrumentos de uma transformacéo global do homem e da sociedade". Da mesma forma,
parafraseando Freire, ele afirma que "a educag¢do como prética da realidade s6 pode ser
plenamente realizada numa sociedade onde existem as condicbes econémicas, sociais e

politicas para uma existéncia livre".
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Desta forma, Furter aproxima-nos do que sera a sua tese sobre 0s espacos para
uma educacdo permanente, integral e democratica. Condicbes socioeconOmicas e
politicas, comunicacdo persuasiva dentro das comunidades e uma dialética pratica entre
realidade histérica e possivel utopia serdo a base sobre a qual Furter pesquisa e formula as
suas seis teses sobre espacos educativos.

Pierre Furter, na introducédo ao livro Animacéo e Gestao Cultural (1990), descreve as
teses dos seus autores como "excessivamente romanticos da cultura popular”, ao contrario
dos "mais cinicos que gostariam de acabar com a industrializacdo da cultura". Esta
gualificacdo ndo faz mais do que se posicionar, de forma utdpica, pelas teses do livro,
contra o perigo de uma industrializacdo da cultura, que assim condiciona 0s processos de
identidade e desenvolvimento regional. Furter toma posicdo contra esta concecdo
funcionalista, baseada no mercado do desenvolvimento cultural na Europa, que ele
descreve como a domesticacdo do desenvolvimento. Neste sentido, ele afirma: "Tal
domesticacdo do desenvolvimento cultural esta, na melhor das hipoteses, a tomar forma de
uma maionese ruim" (1990: 21). Furter reafirma um possivel modelo baseado na identidade
e dindmica do contexto regional. Neste sentido, depois de analisar os aspetos linguisticos
numa comunidade bilingue como a valenciana, ele conclui: "A identidade coletiva ndo se
constréi apenas em torno de uma lingua, refere-se a uma histéria cuja interpretacéo
projetiva continua a marcar os projetos para o futuro™” (1990:17).

Nestes trés textos introdutorios, que aqui citamos, Furter traga o que sera a base de
um pensamento pedagogico baseado na utopia, como possibilidade de transformacédo das
condicdes de vida, desenvolvimento comunitario e identidade como representacdo
narrativa, resultado da dialética entre a visdo que algumas comunidades tém de outras, de
autoafirmacdo ou autoestima, que permite a uma comunidade pdr em pratica as suas
proprias possibilidades de desenvolvimento sociocultural. Neste sentido, a par dos eixos
epistemoldgicos da utopia e da identidade, Furter traz a jogo 0s conceitos de
Aprendizagem ao Longo da Vida e Desenvolvimento Regional como motores da
educabilidade e coesdo comunitaria.

Um aspeto importante do trabalho de Furter tem sido a analise e a denuncia das
relacbes de poder na dindmica do desenvolvimento cultural e educativo. Furter sublinha a
importancia das dindmicas econdémicas, politicas e de poder, as relacbes centro-periferia,
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norte-sul, que condicionam 0 acesso aos recursos socioeducativos e as narrativas
estereotipadas de exclusdo/inclusdo que estdo por detrds das dindmicas de
desenvolvimento cultural e educativo.

Este fenbmeno é estudado com grande rigor quando analisa o abandono escolar
gque a regido espanhola de Las Hurdes tem sofrido historicamente (1994). Em contraste
com a interpretacdo oficial, que se baseou no isolamento geogréfico e na falta de recursos,
Furter mostra que os fatores socioculturais condicionantes e as representacdes narrativas
gque as autoridades educativas tém sobre a regido e a sua populacdo sdo a verdadeira
causa do atraso e do abandono sofridos pelos seus habitantes.

A partir de uma posicdo de militancia politica e educativa, Furter também analisa a
importéancia, do ponto de vista educativo e desenvolvimentista, de movimentos como Las
Misiones Culturales Mejicanas, el Agit Prop soviético ou o Movimiento de las Misiones
Pedagogicas (1988) na Espanha Republicana nos anos 30, fazendo-o, neste caso, com
singular preciséo e extensao.

Com estas premissas epistemologicas e praxiolégicas, Furter enquadra o conceito
de "Educogenia" (palavra portuguesa que identifica o potencial educativo do meio
ambiente). Furter, no seu texto Espaces de la Formation (1983), atras citado, enfatiza os
recursos educativos e as potencialidades da comunidade para poder combinar os recursos
escolares com o0s recursos interpessoais e 0s de natureza cultural e comunitéria,
destacando que mais do que a quantidade e a qualidade dos recursos institucionais a
servico da comunidade, deve-se dar énfase aos aspetos identitarios e narrativos que
condicionam a autoestima da comunidade. S&o estes aspetos relacionados com as
narrativas de consenso e convivéncia, com a autoestima coletiva e com a capacidade
organizacional dos proprios membros da comunidade que permitem o empoderamento, 0
desenvolvimento sociocultural e, em particular, a formagdo continua que € gerada dentro

dos proprios grupos locais.

2. AS TESES QUE SUSTENTAM A "EDUCOGENIA"

No seu livro Les Espaces de la Formation, Pierre Furter estabelece a relacao entre
educacdo nao-formal e "educogenia”. Furter salienta a importancia de prestar especial
atencao aos aspetos territoriais e de identidade do meio ambiente quando se trata de lidar

com as dinamicas do desenvolvimento regional e socioeducativo. O autor propde prestar
3



DEZEMBRO 2021- VOLUME N° 13
ISNN 2527-0974

especial atencédo a "educogenia existente e otencial". Citando Paredes Groso (1970: 39),
assinala que "a capacidade global de educacdo num determinado ambiente e valorizada
pelo conjunto de estimulos familiares, classes sociais, linguagem, meios de comunicacdo
de massas e instituicbes educativas" € o que vai condicionar as dinamicas de
desenvolvimento individual e comunitario.

Furter convida-nos a prestar atencéo a trés variaveis determinantes:

- A todos os estimulos educativos provenientes das chamadas interven¢des néo
formais.

- O nivel tecnolégico em relacéo ao nivel técnico e de competéncia da populagéo.

- O impacto dos media e da informacdo em termos dos efeitos da representacdo

sobre o0 consumo e as aspiracdes da populacéo.

Furter reconhece na educacdo ndo escolar um valor complementar, assim como
uma chave para o desenvolvimento humano. Ele fala de "uma convergéncia tedrico-pratica
gue coloca a questao do sentido nesta integracdo dialética" (1983: 40).

Esta dialética necessaria entre educacdo formal e educacdo difusa, na qual o
potencial educativo do meio ambiente entra em jogo, é claramente explicada pelo autor na
citacdo seguinte:

"Estes objetivos articulam-se em torno da necessidade de autoeducacdo como
elemento educativo correspondente ao desenvolvimento cultural de uma democracia. E por
isso que, para além das relagbes entre a educacdo escolar e as intervencdes
extraescolares, é necessario procurar criar as condicfes favoraveis para uma educacdo
difusa, ou seja, a capacidade de cada individuo e de cada grupo em se formar com o0s
ensinamentos do ambiente e, consequentemente, se tornar o mestre do seu proprio
destino" (1983: 40).

A este respeito, ele baseia a sua representacdo desta relacdo dialética entre
educacédo formal e ndo formal nas suas teses sobre as dimensdes espaciais da qualidade
da educacdo. Em particular, formula as seguintes teses que delimitam o paradigma da
educogenia como representacdo do desenvolvimento sociocultural e educativo:

Tesen?1

"A gqualidade de uma educacdo € uma nocao relativa porque depende da interacdo

entre um servico de formacao e a participacéo ativa e passiva efetiva da populagéo”.
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Tesenl?2

"A qualidade da oferta educativa varia profundamente de acordo com o0s objetivos
que atribuimos a educacéao extraescolar.

Tesen.3

"A necessidade de desenvolvimento cultural torna necessario ndo s6 considerar as
contribui¢cdes da educacgédo... (como para) tornar visivel tudo o que diz respeito a educacao
atual e potencial”.

Tesen. 4

"E em referéncia & educacdo e a formacéo difusa que os efeitos das entradas
escolares e extraescolares podem ser avaliados, ndo s6 em termos de aquisicbes, mas
sobretudo como processos de autoformacéo praticados pela populacdo de um determinado

territorio” (1983: 13-14).

Furter observou a importancia e o impacto dos aspetos espacio-contextuais na
configuracdo dos ambientes educativos como espacos de identidade e sinergia para o
desenvolvimento cultural e a formacgéao do ser humano, definindo claramente as dinamicas
socioeconémicas e culturais que interagem quando se trata de configurar espacos
educativos.

Trinta e seis anos apds o desenvolvimento da Educogenia, varias praticas
educativas tém destacado a necessidade de superar as barreiras entre os espacos
estanques da educacdo formal e os da educacdo nao formal. Diferentes propostas
promovidas pela Educacdo de Adultos, Animacdo Sociocultural, Cidades Educativas,
Planos de Educacdo Ambiental, Centros Sociais e Comunidades Virtuais tém sido
valorizadas como préticas educativas democraticas e inclusivas que favorecem a formacéo
humana e o desenvolvimento regional.

Hoje, com a emergéncia de uma cultura digital e o surgimento de novos espacos
virtuais de interatividade, aprendizagem e criacdo de tecido social, € necessario rever a
acao sociocultural a partir de uma pedagogia critica que recupera e gera espacos ricos em
estimulos e recursos para uma cidadania multicultural que enfatiza a convivéncia, a
inclusdo social e a sustentabilidade como metas futuras, ndo s6 a partir da préatica da
educacdo sociocultural, mas também a partir da perspetiva da sustentabilidade e da
cidadania global.
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Neste sentido, € necessario prestar especial atencdo tanto aos espagos
socioeducativos tradicionais como aos novos espagos emergentes. Assim, podemos falar
de espacos para:

- Relacbes interpessoais e interatividade.

- Gestao cidada da cultura e da participacao do bairro.

- Crescimento pessoal e bem-estar emocional.

- Autoestima e identidade comunitaria.

- Diversidade e multiculturalismo.

- Convivialidade e dignidade humana.

3. UTOPIA: UMA RELACAO DIALECTICA QUE VISUALIZA AS
POTENCIALIDADES DO AMBIENTE

O pensamento e o trabalho de Furter sdo marcados tanto pela sua visdo utdpica
como por um sentido de esperanca como a realizacdo do projeto educativo do
desenvolvimento humano. Furter, influenciado por Ernest Bloch, expressa a utopia como
uma relacéo dialética entre a realidade e a esperanca de um futuro mais humanizado.

Segundo Greis (1996: 9) "... 0o elemento utépico manifesta-se no pensamento de
Pierre Furter pela urgéncia de fazer compreender que a utopia é uma parte inerente a vida
humana. A utopia em Furter aparece como uma relacdo de derivacdo que se processa
entre a realidade conhecida, empiricamente verificavel, e uma realidade desejada, mesmo
gue ainda néo tenha sido estabelecida".

Esta perspetiva utdpica esta presente em todo o trabalho de Furter, na sua militdncia
pedagogica, nos seus escritos, no seu ensino e na sua pratica diaria. Desta forma,
envolveu-se em projetos de alfabetizacdo, formagéo de jovens, aprendizagem ao longo da
vida e desenvolvimento regional, prestando especial atencdo ao desenvolvimento cultural e
identitario das zonas mais desfavorecidas da América Latina e Europa, identificando-se
com projetos relacionados com escolas rurais, animacéo sociocultural ou representagdes
territoriais, como no caso do seu estudo detalhado da regido de Las Hurdes, em Espanha.

Neste sentido, devemos referirr-nos ao seu escrito "Uma Paixdo pela
Transcendéncia" dedicado a Albert Meister, no qual levanta trés questdes-chave, sobre as
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guais sempre se preocupou, que nao so enqadram a sua visdo de Meister, mas também
projetam a sua visdo da utopia como uma possivel realidade e esperanca, como um
sentido de realizacdo e transcendéncia do ser humano. Aqui ele estabelece trés etapas
essenciais no que ele chama de "uma viagem apaixonada”.

Em primeiro lugar, Furter refere-se a transgressdo como um principio metodolégico,
um assunto ja tratado no seu texto Bufiuel educador. Para ele, a transgressao é uma forma
de questionar a realidade, desmistificando as representacdes conservadoras que pensam
gue nada pode mudar, descodificando estereétipos e propondo alternativas possiveis que
nos mostram novas representacdes para enfrentar a realidade e as suas possibilidades de
transformacao.

Em segundo lugar, Furter refere-se a representacdo transnacional da vida humana.
Uma visdo narrativa coerente com o seu ecumenismo e o0 seu trabalho como educador em
varias regidbes do mundo, o que o torna um especialista em educacdo comparada. Esta
representacdo transnacional consente uma andlise mais complexa da realidade, permite-
lhe analisar as mdultiplas dimensbes da realidade e compreender melhor as dinamicas
socioculturais e econdmicas que afetam a educacdo e o desenvolvimento humano. Uma
capacidade de andlise transdisciplinar que, mais do que uma globalizacdo da acéo
educativa comparada, implica uma capacidade de analise multicultural e multifatorial que
permita uma visdo critica e ampla da realidade vital e, consequentemente, uma melhor
utilizac&o dos recursos socioeducativos do meio ambiente.

O terceiro elemento desta analise € a transcendéncia como principio criativo que,
instalado nas profundezas do ser humano, torna possivel a visdo utpica da vida e dos
projetos de futuro que estdo na base da esperanca de cada ser humano e, de certa forma,
tornam possivel o desejo de aprendizagem ao longo da vida e de desenvolvimento

humano.

4. ESPACOS DE EDUCACAO SOCIOCULTURAL

Neste processo de definicdo dos diferentes espacos de educacdo, Pierre Furter
aponta a relevancia dos aspetos regionais, comunitarios e extracurriculares para a
delimitacdo dos espacos educativos:

"A qualidade da educacédo é um conceito relativo porque depende da interagéo entre

um servico de formacao e a participacdo ativa e passiva efetiva da populagéo (...) A sua
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avaliacdo deve ter em conta o funcionamento real das instituicdes, os servicos efetivos que
prestam e os diferentes papéis que desempenham no seu contexto.

"A qualidade da oferta educativa varia profundamente de acordo com o0s objetivos
atribuidos a educacao extraescolar...".

‘Finalmente, a interacdo com um determinado contexto é tal que se experimenta
como a utilizacdo da formacdo e da educacdo em funcdo dos efeitos das culturas de
vanguarda e de massa, das possibilidades oferecidas pelo mercado de trabalho, do
desenvolvimento politico de uma regiédo, etc.” (1983: 13-16).

Como temos vindo a analisar, parece claro que, ao delimitar os diferentes espacos
de formacado, temos de considerar a interacdo entre os diferentes fatores e as suas
dindmicas:

-A dindmica do desenvolvimento local e regional.

-As dindmicas migratorias e as suas implicacdes econémicas e socioculturais.

-A dinamica cultural: culturas de massa, culturas locais, culturas vanguardistas com
suas multiplas interacdes e conflitos.

-A dindmica da comunicacao social: geral, local, comunitaria e interpessoal.

-A dinamica de participacéo, criatividade e tomada de decisbes em que a populacao
esta envolvida.

Num segundo nivel de analise, os espacos de forma¢do também serdo delimitados
por:

-A dindmica da globalizagdo, da comunicacdo e do consumo global que as
condiciona.

-As dinamicas de concentracdo de poder, econémica, comunicativa, informativa,
centralizadora, centro-periferia e dinamica desenvolvimentista: norte-sul.

-A dindmica de interpretacdo da realidade através do imaginario coletivo,
condicionado pela dialética entre diferentes esteredétipos e identidades das comunidades
locais.

Referimo-nos a fatores e dinamicas territoriais que podem ser claramente
identificados quando estamos perante um espaco educativo altamente institucionalizado:
seja Centro Escolar (escola, centro de educacdo especial, universidade...) ou um espaco
institucionalizado de educacédo nao formal (centro civico, centro cultural, teatro, museu...).
No entanto, teremos mais dificuldade em defini-los quando nos depararmos com a analise
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de programas e servicos que sdo muito mais difusos do ponto de vista das suas
coordenadas espacio-temporais: campanhas preventivas ou promocionais, programas de
turismo social, campanhas mediaticas, educacdo comunitaria, etc., e teremos ainda mais
dificuldade em delimitar estes fatores socioculturais que compdem os espacos educativos,
tais como: participacdo cidada, identidades partilhadas, criatividade cultural, comunicacao
interpessoal, criacdo de processos. Em qualquer caso, devemos agora estar conscientes
de que € em espacos virtuais, em redes de media, em ndo-espac¢os, onde novas dinamicas
socioculturais e formativas vdo sendo geradas e disseminadas, as quais ndés, como
educadores, ndo podemos esquecer. Essas dinAmicas socioculturais estruturam espacos
virtuais de interagdo, comunicacdo, cooperacdo, desenvolvimento de identidades e
imaginarios coletivos, novos movimentos sociais e, em suma, um novo paradigma
interpretativo, como uma estrutura dentro da qual a "educogenia" surge como férmula para
dar uma resposta efetiva as necessidades socioeducativas e de desenvolvimento das

comunidades locais.
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