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RESUMO: A possibilidade de discutir a educacdo em diferentes espacos, acaba por se tornar o
enfoque principal do presente trabalho. Desse modo, a pesquisa surge da necessidade de um
melhor entendimento sobre a fungdo social educacdo no fomento da cidadania, a fim de
possibilitar a estruturacdo dos alicerces da autonomia. Por isso, 0s multiplos espacos educacionais
sdo imprescindiveis na concretizacdo de direitos humanos, tais como aqueles contemplados nos
colégios militarizados, nos acolhimentos infanto-juvenil, bem como no sistema prisional. Em
suma, objetiva-se expor 0 modo pelo qual a Pedagogia Social transita pela educacdo em espacos
institucionalizados, observando-se, especialmente, a educacdo das escolas geridas pelo Sistema
Militar, as relac@es juridicas e educacionais da remicdo da pena pela leitura nos “educandarios”

e, por ultimo, a educacédo formal e ndo formal nos acolhimentos infanto-juvenis.

Palavras-chave: Pedagogia Social. Autonomia. Pedagogia Social. Espacos
Institucionalizados.

ABSTRACT: This article discusses the inefficiency of public policies in the different spaces the
concepts of teaching-learning process. It is crucial to analyses certain possibilities and political-
pedagogical strategies in Brazil about the influences for a better understanding of the social
function of education in promoting citizenship, in order to enable the structuring of foundations
of autonomy. Therefore, the multiple educational spaces are indispensable in the realization of
human rights, such as those covered in the colleges militarized, in “acolhimentos” for children

and youth, as well as in the prison system. In summary, the objective is to expose the way in which
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Social Pedagogy transits through education in institutionalized spaces, observing, especially, the
education of schools run by the Military Police, legal and educational relations of remission of
punishment by reading in "educandarios ", finally, formal and non-formal education in child and

youth care.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento das capacidades humanas encontra-se em um continuo, tal como um
procedimento constituido por sucessivos atos, independentemente da idade, do nivel de
escolaridade, do contexto familiar. Por isso, a Pedagogia Social cumpre a sua funcéo social para
corroborar a formacéo plena do individuo em relacdo a sua percep¢do de mundo, bem como o
modo pelo qual se deve agir com autonomia e responsabilidade na interacdo com o contexto
humanitario.

E necessério constituir cidaddos capazes de apreender as informagdes e utiliza-las em
prol de um bem comum. As discussdes histdricas, filosoficas, politicas e sociais devem fazer parte
do repertdrio de aula do educador, sob pena de criar meros educandos reprodutores de contetdo
puramente académicos®.

A prética da cidadania inicia no direito a educacao. Esta é a principal ferramenta na
formacdo de cidaddos e a sua base de acdo estd no conhecimento das caracteristicas e das
necessidades dos educandos, que podem ter as suas habilidades aperfei¢coadas para transformacao
de suas préprias vidas e da comunidade. Por isso, torna-se imperioso o desenvolvimento de uma
educacdo com significado, valores sociais que melhorem a autoestima dos educandos, a fim de
promover os reais beneficios da reintegracdo desses na sociedade.

Neste processo a Pedagogia Social tem importante papel na interlocu¢do com a escola,
com servico social e a comunidade, possibilitando a este grupo de profissionais, visualizar em
criangas, adolescentes e jovens, um conjunto de possibilidades. Para além de um novo olhar, tem
a funcdo de educar para que o sujeito possa ler o livro de sua histdria possibilitando passos de
libertacdo. A pedagogia social se desenvolve em espacos de educacao nao formais surgindo como
respostas as exigéncias da educacgéo de criancas e jovens, mas também de adultos, que vivem em

condigdes de marginalizacdo na sociedade.
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A EDUCACAO NO ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL INFANTO-JUVENIL: UMA
EDUCACAO QUE A ESCOLA NAO ENSINA

O Acolhimento Institucional Infanto-Juvenil no Brasil, hoje, ainda é muito complexo,
pois uma grande parcela da populacdo ndo entende o real propdsito deste dispositivo,
confundindo constantemente o Acolhimento Institucional com Medida Socioeducativa. N&o
obstante, este espaco é compreendido como um lugar sombrio, onde impera a maldade e a
crueldade, onde esta a crianca ou adolescente que cometeu algum ato extremamente violento
para se acolhido. Este pensamento arcaico deita raizes no Codigo de Menores, que desconsidera
o0 desenvolvimento psicossocial do individuo.

Ainda que pese a revisao do Cédigo de Menores em 1979, percebe-se, no entanto, poucas
mudancas. Esta lei introduziu o conceito de “menor em situagdo irregular”, que reunia o
conjunto de meninos e meninas que estavam dentro do que alguns autores denominam infancia
em “perigo” e infancia “perigosa”.

Esta populacdo era colocada como objeto potencial da administracdo da Justica de
Menores. E interessante que o termo “autoridade judiciaria” aparece primeiramente no Cédigo
de Menores, de 1979, e na Lei da Fundacdo do Bem Estar do Menor, de 1975, conferindo a
esta figura poderes ilimitados quanto ao tratamento e destino desta populagéo.

Ainda, o legislador ndo previu a reinsercdo social deste individuo, especialmente no
que tange a educacdo na formacdo do carater. Desse modo, as principais demandas foram
a promocao do controle social puro e simples, completamente desligado da questdo humanistica
e educacional, corroborando a retirada compulséria dos “menores” do seio familiar.

Nesse sentido, o processo da colocacdo destes menores nas instituicdes que ndo tinham
0 compromisso primordial com a educacdo ou com preparo dos infantes para retornar a
sociedade. Ou seja, tais locais se assemelhavam a verdadeiros depositos de menores, que muitas
vezes |4 ficavam até completarem a maioridade, sendo soltos apenas para trocarem de “gaiola”,
visto que, uma vez devolvidos a sociedade ndo tinham aptiddo para garantir a minima
subsisténcia, isto €, ndo tinham a autonomia.

Esta instituicdes conhecidas como FUNABEM, e posteriormente como FEBEM, foram
as mais conhecidas deste periodo de grande turbuléncia da histéria social e politica do Brasil.
No final da década de 80, com as grandes manifestaces populares para o fim da era militar,
e, as pressdes impostas por uma nova ordem mundial, corroboraram a Convencao Internacional

relativa aos Direitos da Crianga — CIDC — ratificada pela Assembleia Geral da ONU. Esta



foi o marco internacional na concep¢do de protecdo social a infancia e a adolescéncia, que
consubstanciou as bases para a Doutrina da Protecdo Integral, que fundamenta o Estatuto da
Crianca e do Adolescente que hoje é conhecida como ECA.

Com o fim do periodo militar, e o inicio da Democratizacdo, fora concretizada a
Constituicao da Republica do Brasil, de 1988, que garante os direitos sociais no art. 6°, do referido
diploma legal: “Sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentagao, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigao”,

Ademais, foi instituido pela Lei 8.069 no dia 13 de julho de 1990, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, que vai ter um olhar para este cidaddo diferenciado, a Crianca, até 12 anos, e,
o0 adolescente, até 18 anos, que sdo entdo definidos como “pessoas em fase de desenvolvimento”,
eliminando-se a rotulacdo de “menor”, “infrator”, “carente”, “abandonado”, etc., classificando-os
todos como criangas e adolescentes em situacao de risco.

O Estatuto terd seu seguimento da seguinte forma, a primeira parte terd os direitos
fundamentais a pessoa em desenvolvimento e a outra parte tratara dos 6rgdos e procedimento de
protecéo, tendo em vista a criagcdo do conselho tutela. Ainda, segundo o art. 131, do ECA: “O
Conselho Tutelar é érgdo permanente e autbnomo, ndo jurisdicional, encarregado pela sociedade
de zelar pelo cumprimento dos direitos das criancas e dos adolescentes, definidos nesta Lei”.

Destaca-se, portanto, uma nova concepgdo para visdo da crianca e ao adolescente,
principalmente no que se refere ao tipos de Acolhimento Institucional, tendo assim os acolhimento
institucional para crianca e adolescente em situacdes de vulnerabilidade social e dos comprimento
medida socioeducativa.

Ademais, outra inovacao é a disposicdo expressa de que o acolhimento institucional €
medida provisoria e excepcional, utilizavel como forma de transicéo para reintegragdo familiar ou
colocacdo em familia substituta.

Este medida que oferece acolhimento, cuidado e espago de desenvolvimento para grupos
de criancas e adolescentes em situacdo de abandono ou cujas familias ou responsaveis encontrem-
se temporariamente impossibilitados de cumprir sua funcdo de cuidado e protegcdo. Oferece
tambeém atendimento especializado e condi¢des institucionais para o acolhimento em padrdes de
dignidade, funcionando como moradia provisoria até que seja viabilizado o retorno a familia de
origem ou, na sua impossibilidade, o encaminhamento para familia substituta.

Deve estar inserido na comunidade, em areas residenciais, aptas a oferecer ambiente
acolhedor e ter aspecto semelhante ao de uma residéncia, sem distanciar-se excessivamente, do
ponto de vista geografico e socioecondmico, da comunidade de origem das criangas e dos

adolescentes atendidos. O atendimento prestado deve ser personalizado e em pequenos grupos e



favorecer o convivio familiar e comunitario, bem como a utilizagdo dos equipamentos e servigos

disponiveis na comunidade local.

N&o obstante, a lei frisa que o acolhimento ndo implica em privacdo de liberdade,
diferenciando de uma vez por todas o acolhimento das medidas socioeducativas de
semiliberdade e internacdo. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente

podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas, consoante o art. 112, da referida lei:

| - adverténcia;

Il - obrigacdo de reparar o dano;

111 - prestacdo de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semiliberdade;

VI - internacéo em estabelecimento educacional; VII

- qualquer uma das previstas no art. 101, I a VI.

8§ 1° A medida aplicada ao adolescente levara em conta a sua capacidade de
cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infrag&o.

§ 2° Em hipodtese alguma e sob pretexto algum, serd admitida a prestagdo de
trabalho forgado.

§ 3° Os adolescentes portadores de doenga ou deficiéncia mental receberdo

tratamento individual e especializado, em local adequado as suas condicoes.

Assim, o processo das institucionalizacdo ndo deve ser compreendida como um ato de
caridade que geralmente esta correlacionada, principalmente a determinados grupos religiosos.
De outro lado, ndo se pode olvidar que nesses espacos passam a ser um lugar de convivéncia, de
amadurecimento, de valores, desenvolvendo sua missdo fundamentada na reintegracdo do ser
humano, enveredada por toda a comunidade educativa que atua com critérios e atitudes voltadas

ao bem comum.

EDUCACAO MILITAR: UMA ANALISE A PARTIR DO SISTEMA COLEGIO MILITAR
DO BRASIL

Pensar educacéo, inclusive educacdo militar, é analisar diferentes dominios, entre eles:
a burocracia militar, o corpo docente, o trabalho pedagdgico e a organizagdo do corpo
discente. Também é pensar duas instituicGes funcionais dentro de apenas um corpo fisico, de

um lado o carater estritamente militar, com cddigos, regras, ideologias e conceitos, e do outro,



o lado voltado a funcdo da educacdo basica, ainda que com aspiracdes vocacionais a carreira
militar.

Nota-se também, nessa breve analise, uma restrita bibliografia acerca dos
estabelecimentos de ensino militar, apesar de possuirem institui¢cbes centenarias. Hélio Souza
(2002), ao fazer uma anélise do Colégio Militar do Rio de Janeiro adverte sobre a pequena ou
falta de estudos socioldgicos e antropoldgicos sobre a educacéo militar e desvenda a dificuldade
de acesso as organizac6es militares de ensino basico, agravada pelos membros do alto escaldo
e aqueles com cargos primordiais da administracdo e conselho pedagogico.

Contudo, vamos focar essa pesquisa na dialética que envolve a estrutura burocratica
militar e as atividades pedagdgicas que envolvem o Sistema Colégio Militar do Brasil, dando
énfase ao Colégio Militar do Rio de Janeiro, fazendo apontamentos que envolvem a
pedagogia social. Serdo analisados o Plano Geral de Educacgéo, o regulamento interno do
Colégio Militar e o Regulamento disciplinar, além das leis que regulam a educacéo brasileira,
sendo elas: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira e Plano Nacional da Educacéo.

O Sistema Colégio Militar do Brasil é elogiado por ter exceléncia em diversos
exames no Brasil. E tido como uma instituicdo que “ revela-se como uma organizagao que se
mantém atualizada e com resultados que interferem positivamente no IDEB” (SOUZA, 2012),
entre outras, a prova Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP, a olimpiada Nacional em Historia
do Brasil, entre outros exames.

Por outro lado, € bom pensar que o Corpo de Alunos do Sistema Colégio Militar do
Brasil apresenta um efetivo homogéneo, composto por filhos de militares, suboficiais e
oficiais do exército e forcas armadas em geral, da ativa e reserva e a pequena parcela que nédo
pertence a essa classe social € submetida a concurso de admisséo para ingresso. Mostrando
um desafio pelo menos diferente de uma escola publica comum, que capta alunos de diferentes
origens.

Todo o comportamento dos alunos sdo conduzidos pelos regulamentos dos Colégios
Militares (R-69) semelhante a uma unidade convencional do Exercito brasileiro, seguindo
padroes rigidos de repressdo. Assim também sdo seu rendimento escolar, possiveis
transgressdes e atos que ofendam a instituicdo, sem pensar a recuperagdo, investigacdo e
solucédo dos problemas envolvidos. O Artigo 59 e 60 do Regulamento dos Colegios Militares

(R-69) deixa explicito:



Art. 59. A exclusdo é o ato administrativo do Comandante, publicado em Bl,
pelo qual o aluno deixa de integrar o Corpo de Alunos do CM, sem perder
o0 vinculo com o SCMB.

§ 1° E excluido do CM o aluno que:

I11 - for reprovado em mais de um ano escolar, em um mesmo nivel de ensino;
Art. 60. O desligamento € o ato administrativo do Comandante, publicado
em BI, pelo qual o aluno perde todo o vinculo com o SCMB. § 1° E
desligado do SCMB o aluno que:

Il - utilizar meios ilicitos durante a realizacdo de qualquer avaliagdo da
aprendizagem;

V - ingressar no comportamento “Mau”, de acordo com o prescrito no
RI/CM; e

VI - cometer falta de natureza eliminatdria prevista no RI/CM. (R-69, 1999)

Ainda no Regulamento dos Colégios Militares (R- 69), exposto que trata do Regime
Disciplinar em seu Artigo 75 fica explicito que: “O regime disciplinar dos CM é de natureza
educativa, visa a educacdo integral do aluno e fundamenta-se nos padrdes éticos da sociedade
brasileira e nos valores do Exército Brasileiro.” (R-69, 1999) Apesar de deixar claro que o
regulamento visa a natureza educativa de seus alunos, 0 meio burocréatico para a solugdo é a
exclusdo e desligamento, ndo abrindo portas para uma manobra pedagdgica. Manobra
pedagodgica abandonada cada vez mais pelos professores, que relegam o controle de sua classe
a outrem, no caso os comandantes de companhias do corpo de alunos, usando forca repressiva
por meio das “partes” °, sem pensar didlogo entre alunos e professores. “Segundo um
comandante de companhia, ha professores que dao “parte” por qualquer motivo em vez de
procurarem resolver o problema em sala de aula.” (SOUZA, 2002)

Tudo isso indica que o disciplina acaba por ganhar uma dimensdo enorme dentro do
colégio militar, sendo foco principal nos aparatos burocraticos do Sistema Colégio Militar do
Brasil. No entanto, vale lembrar que a disciplina é tema que revela-se em discusséo dentro do

Colégio Militar. Ha professores que apoiam e outros que sdo contra a essa rigidez extrema.

& Parte € um documento que comunica as instancias punitivas (Comandante do corpo de alunos) do Colégio
Militar sobre uma transgressao cometida pelo aluno.



Outro tema importante a pensar na educacdo militar € quanto o planejamento
pedagogico. O principal documento que regula essa pratica é o Plano Geral de Ensino,
formulado em todos os colégios do Sistema Colégio Militar do Brasil, no entanto tendo suas
particularidades nas diversas unidades.

O Plano Geral de Ensino é composto por duas partes principais, uma contendo o
calendario que a instituicdo deve seguir com datas e tarefas e a outra com todas as atividades
didaticas-pedagogicas, instrucdo militar e educacdo civico-militar. S&o citados no documento
a LDB, os Parametros curriculares Nacionais e o Estatuto da Crianca e Adolescente.

Segundo Souza (2002) em algumas ocasifes, professores foram chamados para a
elaboracdo do Plano Geral de Ensino, porém verificaram que suas propostas e solicitacfes ndo
foram incorporadas ao Plano de Ensino.

Sendo assim, o Plano Geral de Ensino mostra-se outorgado sobre os docentes, sem
flexibilidade e relegado a objetivos, sem pensar o processo de aprendizagem, apesar de fazer
parte uma série de fundamento de ensino de Educacdo Renovadora. Nele constam diretrizes
como: “aluno no centro do processo de aprendizagem, professor como facilitador da
aprendizagem, igual intensidade nos dominios afetivos, cognitivos e psicomotor,
interdisciplinaridade, contextualizacdo, educacdo mais importante que avaliar”, entre outras,

numa série de contradi¢Bes que o Sistema Colégio Militar do Brasil se revela.

A PEDAGOGIA SOCIAL NA EDUCACAO PRISIONAL: A REMICAO DA PENA PELA
LEITURA

Historicamente o Brasil é um pais violento, onde as minorias localizadas nas
comunidades e periferias sempre conviveram com esse problema social. Atualmente essa
violéncia tornou-se cada vez mais aparente, chegando as &reas nobres, com o aperfeicoamento
das acOes criminosas que vao de acordo com as transformacdes sociais. Os processos de crise
econdmica com a redugdo dos empregos formais, do poder de compra do trabalhador, atrelada
com a diminuicdo de investimentos na area social auxiliam no aumento da criminalidade.

A sociedade aflita pela violéncia que vem se apresentando de forma exagerada, nao

compreende que este fendmeno esta atrelado ao modelo social que vivemos. Quanto mais



expropriam as minorias, ndo dando condicdes minimas para a sua sobrevivéncia, mas
existiram grupos que cometeram atos violentos para a sua manutengéo social.

Ocorre que a populacdo deseja o encarceramento desses individuos, esquecendo
que depois do cumprimento da pena esses mesmo individuos retornardo a sociedade.
N&o ha nenhuma preocupacao pela maior parte dos cidadaos com a ressocializacdo dos presos.

A Lei de Execucles Penais (LEP) é responsével pela regulacdo do cumprimento das
penas. Estalei tem o objetivo ndo somente de apresentar os direitos do condenado, mas
também beneficiar a sociedade, que poderéa receber esse individuo pds-carcere ressocializado.

Além da Lei de Execucbes Penais, a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) garantem o
acesso do detento brasileiro ao estudo. Em 2011 houve um novo incentivo para que o detento
retornasse ao estudo através da Lei 12.433, que previa a reducdo da pena que ja ocorria com
o trabalho, mas também poderia se realizar a partir do estudo. Sendo possivel por lei a remi¢édo
de pena pelo estudo, ndo importando se o0 preso é provisorio ou definitivo.

De acordo com o artigo 126 da LEP o preso que cumpre pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir um dia de pena para cada 12 horas de estudo, que devem ser
divididas, no minimo, em trés dias. A lei ainda acrescenta mais cinco paragrafos ao artigo
126, especificando que tipo de estudo sera aceito, como deverdo ser compatibilizados estudo e
trabalho, ampliacdo do beneficio no caso de conclusdo de ensino, inovando em algumas

disposi¢des.O paragrafo sexto traz importantes inovacdes;

8 6° O condenado que cumpre pena em regime aberto ou semiaberto e o que
usufrui liberdade condicional poderdo remir, pela frequéncia a curso de
ensino regular ou de educagéo profissional, parte do tempo de execucdo da
pena ou do periodo de prova, observado o disposto no inciso | do § 1° Lei de

Execucdes Penais.

Sem uma analise critica, na opinido popular essas leis beneficiam o criminoso, sendo
uma “bonificagdo” pelo seu ato infracional cometido. Porém essas novas normativas vao de
encontro com a constru¢do de um novo modelo de prisdo corretiva, utilizando o trabalho e a

educacdo do detento, como medida que vai alem da reducao da pena, mas também um



estimulo para a sua ressocializagdo e diminuicdo do retorno a criminalidade. Sendo de
responsabilidade do Estado, o desafio de implementar condi¢cBes de aproveitamento do
beneficio para os apenados ao cumprimento de pena nos diferentes regimes cumpridos pelos

detentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao fazermos uma reflexao sobre os conceitos e praticas da educacédo social e 0s mais
variados campos desta atuagdo, quisemos esbocar o quanto se faz necessario o entendimento e
a preparacdo de profissionais a este campo de estudo e realidade social. O presente artigo nos
possibilitou observar, numa dimensdo ampliada, 0s reais pressupostos fundamentais ao
exercicio da cidadania, ajudando aqueles que se encontram em alguma situacdo de
vulnerabilidade social. Entendendo a forma como algumas instituicdes abragam a ideia de
educacdo, e de como esta educacdo, se torna fator determinante para a construcdo do ser
social, que mais tarde serd parte integrante da sociedade. Portanto, pretendemos com o auxilio
de todos os topicos abordados neste artigo, mostrar que as inimeras praticas voltadas ao
entendimento do assunto, possam contribuir para a melhoria, tanto do ser social, como também
se estender aos profissionais, ou ainda, a todos aqueles que 0 assunto possa interessar,
pois é uma realidade cada vez mais latente e observavel nos mais variados seguimentos da

sociedade do século XXI, tanto no Brasil, como também nos contextos sociais de outras na¢oes.
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